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10 “OBJEKTIV SACHGERECHT UND INDIVIDUELL ZUMUTBAR?” - DIE FOLGEN DES
NLMERUS CLALSUS

Georg Lind

10,1 Ceformierung des Lernens und Leistungsdruck als Folige des NC?
10.2 [Beeintrdchtigung der Freiheit von Ausbildungs- und Berufswahl?

10.3 Welche Ausweichmiglichkeiten erwdgen die vom NC betroffenen
Abiturienten?

10.4 Studienplatzvergabe nach der Durchschnittsnote, nach Test oder Los?

Noch Anfang der sechziger Jahre konnte fast jeder Abiturient studieren, was
und wo er wollte, Nur einzelne Facher {(Medizin und Zahmmedizin) und nur ein-
zelne Universitidten hatten eine "geschlossene Zah1" (Numerus clausus) wvon
Studienzulassungen. Wenige Jahre spdter hatte sich die Situation grundlegend
gedndert: [m Sommersemester 1976, in der Zeit also, in der die von uns be-
fragten Abiturienten gerade ihr Abitur ablegten, verschickte die Zentrel-
stelle zur Vergabe von Studienplatzen {ZIVS} 52.100 Ablehnungen - nur 24,400
durften in einem der NC-Fdcher ein Studium aufnehmen (Matthiesen 1976).

Iwar wurde zwischenzeitlich durch die Uberprifung vorhandener Kapazitdten und
durch die Schaffung neuer Studienpldtze die Zahl der NC-Fdcher reduziert,
aber immer noch fehlten im Wintersemester 1576/77 in zahlreichen Studiengén-
gen gentigend Studienpldatze: u.a. Agrarwissenschaft, Architektur, Biologie,
Haushalts- und Erndhrungswissenschaft, Medizin, Pharmazie, Psychologie, Tier-
medizin, Vermessungswesen, Zahnmedizin, Sport {an der Sporthochschule KoIn).

Diese im WS 1976/77 bestehenden Fichergruppen der "harten' und “weichen" NC-
Fdcher haben sich bisiang kaum verdndert; insbesondere die elf "harten” NC-
Ficher sind gleich qeblieben. Zweifellos hat sich die Situation aber insofern
gemildert, als aufgrund der veranderten "Studienwilligkeit” und "Fachwahl-
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muster” {insbesondere der Frauen) unter den Abiturienten nicht mehr mit so
hohen “"Bewsrberiberhangen" gerechnet wird.

10.1 DEFORMIERUNG DES LERMEMS UMD LEISTUMGSDRUCK ALS FOLGE DES NC?

In der interessierten Uffentlichkeit diskutiert man auch heute nach wie vor
Jebhaft und engagiert iber Notwendigkeit und Folgen des Numerus clausus. Al-
lerdings leiden diese Diskussionen hdaufig darunter, daB sehr wenige Informa-
tionen Uber und von den direkt Betroffenen vorliegen. Wir wissen zwar, wie-
viele der Stydienpldtze dem harten NC unterliegen, konnen uns aber aufgrund
der in der Presse sporadisch auftauchenden Fallschilderungen kaum ein hin-
reichend klares Bild von dem tatsdchlichen Umfang der NC-Betroffenheit und
ihren Folgen machen - ohne soliche Informaticonen kinnen bildungspolitische
Entscheidungen und die Meinungsbildung in der Uffentlichkeit sicherlich nicht
ayskommen. Wer und wieviele sind auf welche Weise vom Numerus clausus betrof-
fen? Und fuhren die Zulassungsbeschrdankungen zum "prinzipiellen Ausschluf
ganzer Gruppen", wie nicht nur das Bundesverfassungsgericht befiirchtet?

Zwel der am haufigsten hervorgehcbenen negativen Folgen des NC sind die per-
sonliche Belastung durch grofen Leistungsdruck und die Ausrichtung des Ler-
nens am zu erreichenden Notendurchschnitt. Die Abiturienten waren daher zu
fragen, ob sie selber in dieser Weise betroffen sind (vgl. Tabelle 26).

Tabelle 26
Mogliche Folgen des Numerus clausus in der Schule
N =708

reurteilung der Aunsagen

. : trifft zu teiffr teil- trifft
Leistungsdruck, Ueformation des Lernens n . eil i
welee 2y njcht 2.
K] ® ®
GroBer Lelstungsdruck
"bie Julessungsbeschrinkurgen sind fir mich
elne starke persinliche Belastung, well ich 23 A S

dadurch ynter groBem Leistungsdruck stehe"

Delarmation des Lernens

"Ik mukte inoder Schule wielew lernen, was
rich weniq tateressierte, our um den ent- 43 37
dprechencen Notendurchschnitt zy erceichen™

a
=

20

Fast ein Viertel der Abiturienten steht wegen des NC unter einem grofen Lei-
stungsdruck, der zur persinlichen Belastung wird. Nur fiir ein Drittel trifft

das nicht zu.

Fir "Dortmund” lernen gar fast die Hilfte der Abiturienten und nur jeder
Fiinfte schloB dies gdnzlich aus. Die Schiiler bestdtigen damit die Befiirchtun-
gen des Deutschen Bildungsrates, der in seinem Bericht 1975 von "bedenklichen
Riickwirkungen ..., auf das Lernverhalten in der Oberstufe" spricht (Deutscher
Bildungsrat 1975, 282}).

Fiir viele wird dieser 5treB, der mit griferer schulischer Anstrengung und
hcherem Zeitaufwand flr die Schule verbunden ist, am Ende nicht mit der Note
belohnt, die zur Aufnahme des gewinschten Studiums ausreicht. Bei einem Drit-
tel (35 Prozent} jener Abiturienten, fiir die der Numerus clausus eine starke
Belastung bedeutet, verhindert der NC, daB sie das gewlinschte Fach studieren
konnen. Das sind betrachtlich mehr als bei der weniger “belasteten” Gruppe.
Bedeutsam ist auch, daB selbst unter denen, die kein hartes NC-Fach zu stu-
dieren wiinschten (= 63 Prozent), fast zwei Drittel sich durch den NC als per-
stnlich stark belastet bezeichnen.

DaBb weqen des Numerus ciausus in der Schule die Naten in salchem Ausmaf die
[nhalte des Lernens bestimmen und weniger die Interessen, ist individuell
wie gesellschaftlich van Belang. Es ist zu bezweifeln, daB die Schule unter
solchen Umstdnden ihren Bildungsauftrag optimal erfiillen kann.

10.2 BEEINTRACHTIGUNG DER FREIHEIT VON AUSBILDUNGS- UND BERUFSWAHL?

Fiir den Finzelnen ist der NC in den weiterfihrenden Aushbildungsgsngen dann
ein ernsthaftes Prahlem, wenn auch aus seiner Sicht eine Einschrankung der
Wahifreiheit vorliegt. Bei der Frage nach der individuellen Zumutbarkeit
solcher Einschrinkungen der Ausbildungs- und Berufswahl ist deshalb nach der
subjektiven Einschitzung zu fragen und zu unterscheiden, in welchem Grade
der Finzelne betroffen ist. Folgen des NC kinnen sein:

- Einschrinkung der Wahlméglichkeiten des Einzelnen

Diese Form der NC-Betroffenheit ist die mildeste. Dennoch wird sie in dem
€inen oder anderen Fall das Finden der richtigen Ausbildung erschweren.

Verzicht auf den urspriinglichen Ausbildungswunsch
Hier liegt schon eine ernsthafte bEinschrdankung der Ausbildungsfreiheit vor.




Bei mittelmaBigen bis schlechten Noten wird moglicherweise keine andere
Ausbildung mehy offen stehen, die man auch gerne machen wiirde oder die
einem zumindest dem gewiinschten Beruf ndher bringt.

Verhinderung der gewunschten peruflichen Zukunft

Den stirksten Eingriff in die Freiheitsrechte stellt der Fall dar, in dem
der Numerus clausus die berufliche Zukunft, die sich der Abiturient

winscht, verbaut.

Wir haben die Abiturienten danach befragt, inwieweit jeder dieser Grade an
Betroffenheit fiir sie zutrifft, ob vollig, teilweise oder gar nicht. Betrach-
ten wir nun die sicheren Angaben (d.h. die Angabe "trifft zu"), so zeigt sich
ein erhabliches AusmaR an Betroffenheit (vgl. Tabelle 27).

Tabelle 27
Subjektive Betroffenheit durch den Numerus clausus

N o= 708

Act der Betrafrerbeit fuszage Trifft zu

1" "ch »in daderch in meiren Wakl- urd tntscheidunns- "
Y

i

miglicnkeitern vingeengt

ssunysbeschrichangen, dit ior 57

n

Sulag

"5 Liegt an don
meiren Auscileingswunsch richt vorgicklicher hain

i "bie perufliche fukunft, die irh mir eigentlich 0
winachte, D70 dadurch wercaat” -

Jeder fiinfte Abiturient sieht keine Moglichkeit, den Berufswunsch mdglicher-
weisa auf einem anderen Ausbildungsweq zu realisieren. Ein weiteres hrittel
gibt an, es treffe teilweise auf sie zu, daR durch den NC "die berufliche

Zukunft, die ich mir eigentlich winschte, verbaut ist",

Auswirkungen des NC auf die Schulleistungen und den weiteren Ausbildungser-
folg lassen sich an anderen Antworten ablesen. Die Abiturienten, die wir in-
mitten der AbschluBpriifung befragt hapen, sagen zu 29 Prozent von sich, daB
sie durch den Mumerus clausus verunsichert sind, "wie meine nachste Zukunft

nach dem Abitur aussehen wird". Ec ware interessant und wichtig, einmal der

dadurch bedingten Leistungsminderung nachzugehen.

-3

Noch problematischer scheint es, wenn wegen des NC eine Auskildung aufgenom-
men wird, fir die man ansonsten kein groBes Interesse aufbringt. Dies trifft
ipmerhin auf ein Viertel der Befragten vol) zu. Wenn heute einzelne Studien-
fachrichtungen und inshesondere die Fachhochschulen iiber geringe Studienmoti-
vation unter ihren Studenten klagen, so konnte dies eine Erklarung dafur

gsein.

Frodnzt werden diese Ergebnisse durch die Analyse “ebjektiver" Kriterien:
d.h. der Feststellung jenes Anteils der Abiturienten, die aufgrund ihres Ays-
bildungswunsches und ihrer Noten zu dem Kreis der NC-Betroffenen gehidren. Oie
Analyse des Ausbildungswunsches ergibt, daf 29 Prozent ein hartes NC-Fach zu
studieren winschen; weitere 14 Prozent in eines der weichen NC-Facher stre-
ben, fur die eine Bewerbung notwendig ist. Die so berechnete Zahl von "aktu-
el1" betroffenen Abiturienten (43 Prozent) muf als Ninimalschitzung angesehen
werden, da es keine vollstdndige Statistik uber alle Zulassungsbeschrinkungen
in nichtakademischen Ausbildungsweqen gibt (Fur das Ausmaf des "gehe imen Nu-
merus clausus" siehe Breinersdorfer 1979, 20f).

Einen Notendurchschritt von 2,0 oder besser, der einige Bussichten auf ein
NC-Stud:um 1aBt, hat nur jeder achte Schiler {ca, 17 Prozent)., Mindestens 1.6
im Einreichungszeugnis zum Abitur und damit kaum Probleme bei der Verw{rk1%:
chung eines harten NC-Studienfachwunsches haben nur 4 Prozent der Abiturien-
ten in unserer Stichprobe.

Natiirlich f311t es nicht allen Abiturienten schwer, die Notenhirden zy neh-
m?n.‘Vun allen befragten Abiturienten halten sich 10 Prozent fur "nicht per-
s?n11ch betroffen, weil ich so gute Abiturnoten erwarte, daB ich eine Aus-
bildung meiner Wahl beginnen kann"; 17 Prozent sind sich in dieser Frame
nTCht s sicher und schrdnken das mit einem "teilweise" ein, Aber Fastkdrei
Viertel aller Abiturienten zdhlen sich zu den "potentiell" Betroffenen. Sie

laub i
9“ en keine so guten Noten zu bekommen, daR sie jede Ausbildung beginnen
kdnnen :

So k -
X onnen denn auch nur 19 Prozent van sich sagen, “"Fir mich spielen Zulas-
ungsbeschpy i s
dsbeschrdnkungen keine Rolle, weil ich an keiner dieser Ausbildungen inte-
ressiert pin": ; ' \
Utobin'y 22 Prozent sagen, dies treffe teilweise auf sie zu; aber 59

Proze ;
"Nt halten sic dro "aktuell” i )
t sich fir "aktuell" betroffen. Sie sind offensichtlich an einer

USblld T t d dabei MC-Hirden z berwin-
g ergssiert, vo ¥ e Wi1ss a a urade W
55 N ae S en, daf i
- u n
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Nun gibt es Schiiler, die zwar keine besonders guten Noten haben, aber auch
kein NC-Fach studieren mbchten, oder Schiler, die zwar ein NC-Fach studieren
mochten, aber wegen ihren guten Noten keine Probleme mit dem NC haben diirf-
ten. Die Zahl der wirklich NC-Betroffenen, die also aktuell und.potentiell
betroffen sind, ergibt sich aus einer Gegeniiberstellung dieser beiden Anga-
ber. Danach missen sich immerhin 44 Prozent aller Abiturienten darum sorgen,
daB ihr Notendurchschnitt nicht ausreicht, um das gewinschte Studium aufzu-

nehmen,

Es gibt in unserem Bildungssystem keine Zulassungskriterien, die bestimmte
soziale Gruppen explizit von der weiterfiihrenden Bildung ausschliefen; den-
noch scheint es vielfdltige Mechanismen zu geben, die manche Gruppen faktisch
benachteiligen. Bei der Beurteilung der Auswirkungen des Numerus clausus ist
deshalb nicht nur die Quantitit der Benachteiligung insgesamt, sondern auch

die Qualititsunterschiede der Betroffenheit zu beriicksichtigen.

Zeigen sich je nach Geschlecht und sozialer Herkunft unterschiedliche Auswir-
kungern des Numerus clausus auf die schulische Situation, auf die Entscheidung
ber die weitere Ausbildung und auf die zukiinftigen Tatigkeiten?

In ihrer schulischen Situation bezeichnen sich Abiturienten hdufiger durch
den NC beeintrachtigt als Abiturientinnen. Sie fihren vor allem weit hdufiger
an, dap sie dadurch Dinge lernen muBten, die sie wenig interessierten (50
Prozent zu 30 Prozent). Die persinliche Belastung wurde von Frauen etwa

gleich hdufig aufgefihrt.

Diese Zahlen verdecken etwas das wahre AusmaB der Unterschiede, da sich im
NC-Notenbereich eine Umkehrung der Betroffenheit einstellt. Von den Abituri-
enten mit einer Note besser als 2,0 berichtet nur ein knappes Drittel von
“giiffeln" ohne Interesse. Von den Abiturientinnen mit Durchschnittsnoten bes-
ser als 2,0 berichtet dagegen die Hilfte eine solche Auswirkung des Numerus
clausus. Dies steht im Einklang mit den Angaben zur zweiten Frage nach Beein-
trichtigung cer schulischen Situation. Frauen scheinen flr die Erreichung

von NC-fahigen Noten einen hohen LeistungsstreB in Kauf nehmen zu mussen
{vgi.Dippelhofer-Stiem 1973a}.

Abiturientinnen wie Abiturienten fiihlen sich etwa gleich hdufig durch den

NC in ihren Wahlmdglichkeiten eingeengt, Drastisch wird die Differenz hin-
sichtlich des dadurch notwendigen Verzichtes auf die Realisierung des primd-
ren Ausbildungswunsches. Wihrend dies fir etwa 30 Prozent der Abiturienten
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gilt, glaubt bei den Frauen fast jede Zweite, ihren Wunsch nicht realisieren

zu kdnnen.

5o berichten dann auch mehr Frauen als Manner von der hdrtesten Form der
NC-Betroffenheit. Wdhrend bei Abiturienten 16 Prozent sagen, durch den NC sei
ihre berufliche Zukunft verbaut, sind es bei den Abiturientinnen 23 Prozent,

Die soziaie Herkunft hat schon bei der “potentiellen" Betroffenheit zwei be-
merkenswerte Unterschiede zur Folge. Arbeiterkinder haben hiufiger keine ge-
niigend guten Noten, um ein Fach eigener Wahl studieren zu konnen (85 Prozent,
bei den Mittel- oder Oberschichtkinder 71 bzw. 72 Prozent), Aber sie zeigen
sich seltener "aktuell betroffen": 50 Prozent sind an keinem NC-Fach interes-
siert (die anderen sind zu 60 Prozent interessiert}). Da Arbeiterkinder, an-
ders als Frauen, schon von vorneherein ein geringeres Aspirationsniveay ha-
ben, zeigen sich bei ihnen im Vergleich mit Mittel- und Cberschichtkindern
auch kaum Unterschiede an subjektiv wahrgenommener NC-Betroffenheit. Arbei-
terkinder haben offenbar ihre Anspriiche den geringeren Aussichten angepaBt .
und empfinden ihre gegeniiber den Mitschiilern noch geringere Zulassungschance
zu NC-Fdchern nicht als ungerecht. Etwas griBere Anspriiche und deswegen auch
grifere Frustrationsempfindungen haben Kinder aus einem Mittelschichteltern-
haus. Unter diesen Abiturienten sind merklich mehr, die angeben, daB ihre
Wahimiglichkeiten wegen des NC efngeschridnkt sind und die Realisierung inres
Wunschfaches nicht mdglich ist. Aber als Mauer vor der beabsichtigten beruf-
tichen Zukunft stellt sich der Numerus clausus auch diesen Schiilern nicht
haufiger dar als anderen.

Der Gedanke, die Note hdtte keinenm EinfluR auf die NC-Betroffenheit, da sich
Jeder Schiiler auf seine Maglichkeiten einstellt, ist wohl irreal. Denn jeder
Abiturient hat im Laufe seiner Schulzeit ein ganz bestinmtes Spektrum von
Fahigkeiten und Interessen ausgebildet, auf die nur bestimmte Arten von
Ausbi]dungen direkt aufbauen konnen; andere wiirden von ihm eine erhebliche

Unorient : . .
erientierung seiner Interessen und den mihsamen Erwerb neuer Fihigkeiten
verlangen,

Dieg bestitigen unsere Befunde: Von den Abiturienten mit einer Note besser
als 2,0 sind 22 Prozent "potentiell” betroffen; sie realisieren, daB sie
Wi . . "

egen des Numerus clausus nicht jede gewiinschte Ausbildung beginnen kionnen.

Bei . . .
€1 den Schiilern mit einer AbschluBnote von 3,4 und schlechter st dies
dagegen allen deutlich,
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Andererseits sind von den Eins-Komma-Abiturienten 70 Prozent "aktuell" be-
troffen: in der von ihnen gewiinschten Ausbildung herrscht ein Numerus clau-
cus. Aber auch die schlechtere Notengruppe weist noch einen "aktuellen" Be-

troffenheitsgrad von 46 Prozent auf.

Nur wenige Folgen hat der NC auf die schulische Situation: Gleich welche No-
te der Abiturient hat, die Belastung ist weitgehend vergleichbar. Die eigent-
1ichen Auswirkungen werden bei der erlebten Einschrdnkung der Ausbildungs-
und Berufswahl sichtbar. Mit schlechterer Durchschnittsnote werden irmer dra-

stischere Einschrankungen erfahren (vol. Abbildung 12}).

Abbitdung 12

Einschrinkung der Entscheidungsfreiheit bei der Ausbildungswahl in Abhdngig-
keit von der Durchschnittsnote

Angaben in Prozent

60%
50%
402, 1
3
0%
0%
o
Note:
n:
wegen 4T nerufliche Iukunft verbaut
vorgesehene Ausbildung nur Luswelchlsung
durch ki Entscheidung eingeengt
wegen V0 Wuaschfach nickt miglich
i
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Wihrend friiher allein die Versetzung bzw. das Bestehen des Abiturs zihlte,
wenn es um die Antizipation von Studien- und Berufschancen ging, zeigen die
Analysen des Zusammenhangs zwischen der NC-Betroffenheit und der Durch-
cchnittsnote im Abitur deutlich, daB - was auch immer als Indikator fir Be-
troffenheit genommen wird - die aufs Komma genaue Festlegung der Zulassungs-
kriterien sich deutlich im subjektiven BewuBtsein der Schiiler widerspiegelt.

10.3 WELCHE AUSWEICHMUGL ICHKEITEN ERWAGEN DIE VOM NC BETROFFENEN
ABITURIENTEN?

Seit Verabschiedung des Hochschulrahmengesetzes (HRG), das im Januar 1976 1in
Kraft trat, wurde jedem Abiturienten klar, daB ein sogemanntes "Parkstudium"
nicht mehr als Wartezeit angerechnet wird. Entweder man richtet sich darauf
ein, lberhaupt nicht zu studieren, wenn im gewiinschten Fach ein uniiberwind-
licher NC besteht, oder man arbeitet zwischendurch {falls Arbeitsplatze fir
Abiturienten ohne berufliche Ausbildung verhanden sind}, beginnt eine Lehre
oder man erwdgt vorubergehend ein Studium im Ausland. SchlieBlich bleibt noch
die Moglichkeit, ganz auf ein anderes Studienfach auszuweichen, um darauf
die berufliche Laufbahn spdter aufzubauen,

Wir haben diese Moglichkeiten den Abiturienten vorgelegt und gefragt, wie
stark sie jede in Erwdqung ziehen wirden. Es interessieren vorwiegend die
Antworten jener Schiiler, die aktuell und potentiell vom NC betroffen sind;
wer eine Ausbildung wiinscht, die dem NC unterliegt, und gleichzeitig aber
nicht iber so gute Moten verfiigt, daB er jedes gewinschte Fach studieren kann
{vgl. Tabelle 28).

Die meistern dieser Abiturienten, die mit einer Nichtzulassung zum gewiinschten
Studium rechnen missen, ziehen stark in Erwdgung, erst einmal abzuwarten und
sich bei der nichsten Gelegenheit wieder zu bewerben, Fast 60 Prozent dieser
Gruppe erwagen dies und wollen in der Zwischenzeit ihre Bundeswehr- oder Er-

satzdienstpflicht ableisten, Jobben oder sonstigen Uberbrickungstiatigkeiten
hachgehen,

Ei .

C‘ne solche Losung kann man als "verlorene Zeit" ansehen, aber auch als eine
Lh3"CE, ohne schulischen StreB iiber die weitere Lebensplanung nachzudenken.
3 Orr (1974} nat in England festgestellt, daB "ein Jahr dazwischen" sich

durchaus forderlich auf die Studienleistungen auswirken kann.
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Tabelle 28 T Dies ist in mehrfacher Hinsicht erstaunlich. Wenn sich heute Bildungspoliti-

Ausweichmiigl ichkeiten, die vom Numerus clausus betroffene Abiturienten f ker zum Thema Numerus clausus duBern, so werden sie nicht mide, die Abituri-
erwdgen i' enten auf andere Ausbildungsmdglichkeiten hinzuweisen und sie zu mahnen, auch

n - 303 4 eine berufliche Ausbildung in Betracht zu ziehen. Die Umfrageergebnisse zei-
Hes wird eruogen oer { gen, dap ein groBer Teil der Abiturienten eine berufliche Ausbildung durchaus

. in Erwdgung zieht, 12 Prozent sogar "sehr stark".
Reaktion qar nicht kaum stark, ",

sehr stark 1 pie Problematik fur diese Ausbildungen dirfte darin liegen, daB sie von Abi-

* * * | turienten zundchst nur als Ausweichlosung angesehen und deshalb nicht ernst-

1) "Die Absicht zu studieren ganz aufgeben® 38 41 21 .? j haft genug betrieben werden. Das zeigt sich auch darin, daB nur jeder Fiinfte

St 50 ares Stedionach smdltin svesicher . o . f erwigt, "die Absicht zu studieren ganz aufzugeben" (21 Prozent). Mit stei-

' . gender Schulnote scheint auch die Hoffnung zu steigen, doch noch ein wissen-

3] "Ctwas anderes in der Wartezeit tun (z.5. Job, Bundeswehr 20 23 57 schaftliches Studium beginnen zu kinnen (v91 - Tabelle 29).

v.3.) und mich bei der nichsten Gelegenheit wieder bewerber
Zum Verstandnis der relativ hohen Zahl ven Abiturienten, die ein Parkstudium

-

3 ™orlaufig ein anderes Fach studieren, bis ich einen Platz 3 4 29

im tevorzugten Studienfach erhalte” erwigen, muf man sich vor Augen fiuhren, daB zum Zeitpunkt der Befragung {im

~n

) "Line andere Berufsausbildung beginnmen, um 18 39 k3

Februar 1976) das Hochschulrahmengesetz erst ein paar Wochen in Kraft war und
mich spiter wieder zu bewerben"

die offentliche Diskussion seiner Auswirkungen erst langsam einsetzte (vgl.

a

J "Solange im Ausland studieren, bis ich hier i &7 12
elnen Studienplatz erhalte™

das 'Hochschulmagazin' vom Mdrz 1976: "Die Sache mit dem Parkstudium"). Die

Zahlen zeigen, daB mit dem Verbot eines Parkstudiums eine wichtige Ausweich-

moglichkeit verstellt ist. Dadurch wird der Ausbildungsplatzmangel zwar in

s

Eine Analyse nach Geschlecht und sozialer Herkunft zeigt, daB Frauen und einigen Studieneinrichtungen gemildert, der Druck auf nichtakademische Aus-

. I . . . . bildu i . i i ,
Arbeiterkinder eine soiche Mdglichkeit seltener in Erwdgung ziehen. Zu den ngen wird aber zunehmen. Nur wenige werden vermutlich den Plan aufgeben

; ; doch h i .55 it ni
anderen Gruppen besteht hierin jeweils eine Differenz von ca. 10 Prozent- noch zu studieren. Sie werden damit nicht nur zur Verschlechterung des

. - . . L Lernklimas i i i , - - i1-
punkten. Bei Frauen diirfte eine Rolle spielen, daB sie keinen Wehr- oder nkiimas in den Ersatzausbildungen beitragen, sondern jenen die Ausbil

’ . ] ) ) dunaspl s . . . . i  Di . _
Ersatzdienst zu leisten haben und sich schreller entscheiden miissen, Fir gspldtze wegnehmen, die kein Abitur nachweisen kdnnen. Die Logik des Park

. ; ; . " studi i i i i el
Arbeiterkinder stellt sich eher als fiir andere Abiturienten die Frage, wie b udienverbots gilt hier gleichermafen. Das Problem wurde also nicht geldst,

diese Zeit finanziell iberbriickt werden soll. mehr in andere Ausbildungsbereiche verschoben.

Die Wartezeit mit einem Studium im Ausland Uberbriicken wollen 12 Prozent der
potentiell und aktuell NC-betroffenen Abiturienten, So niutzlich eine solche
Uberbriickung wire {vgl. Framhein/Peisert 1977), so groB sind die Probleme,

Von den Uberbriickungsmbglichkeiten nennen die Betroffenen am hiufigsten "eine
andere Berufsausbildung zu beginnen, um mich spiter wieder zu bewerben" (43

Prozent), Es folgen “vorldufig ein anderes Fach studieren, bis ich einen

s . die d - i i i i
Platz im bevorzugten Studienfach erhaite” (29 Prozent) und die Méglichkeit, em Export des NC-Problems gegenilberstehen, Einerseits haben meist auch

"solange im Ausland zu studieren, bis ich hier einen Studienplatz erhalte" Im Austand jene Fécher Zulassungsbeschrankungen, die hier zu den harten NC-

o Fdch ] i i i i -
(12 Prozent). Die Hiufigkeiten solcher Erwigungen sind in der Gesamtgruppe ern zihlen. Zum anderen bilden die erheblichen Mehrkosten eines Auslands

studiums, verwirrende Bestimmungen der Ausbildungsfiérderung und unklare An-
erkennungsregelungen grofe Hirden. Die Zahl der Abiturienten, die ins Ausland

ahnlich verteilt.

dusweichen kdnnen, wird somit vermutlich klein bleiben.
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Eine weniger harte Konsequenz bedeutet es offenbar, nur auf ein anderes Stu-
dienfach auszuweichen. Dies erwdgen 44 Prozent der NC-betroffenen Abiturien-
ten {auch hierin bestehen kaum Unterschiede zu den anderen Abiturienten).
Das Geschlecht und die soziale Herkunft weisen bei dieser Erwaqgung keine
nennenswerten Wirkungen auf. Nur bei den Noten ergibt sich ein Effekt: Mit
besserer Note steigt offenbar bei allen Abiturienten die Eereitschaft, ein
anderes Studium anzufangen {vgl. Tabelle 29).

Tabelle 29

Die Reaktion auf Nichtzulassung zum gewiinschten Studium bei unterschiedlichen
Noten

hatengruppe
. "wehr qut” "gut" "befriedigend Munbwlriediqend"
3k , N . . i .
Teaktionen (1,014 (7,0-1,6 NSRS CRES
(n b (a 2203 {n.536: (n=71)
% % 5 ]
3. "Die Absicht cu studieren aufru- 4 b 19 57
neben, erwdge ich cehr otarkfstark”
AT cin anderc. Studientgoh end- &5 51 “
gultlg aussuweichen erwige ich
wohr stark/stark!

Bei einer nach sczialer Herkunft getrennten Analyse zeigt sich, dal die Noten
nur bei Xindern aus der Arbeiter- und der Mittelschicht zur Aufgabe des Stu-
dienwunsches beitragen. Cberschichtkinder wollen sich auch bei schlechten
Noten seltener vom Studium an einer Universitdt abbringen lassen. Sie wollen
Tieber warten und in der Zwischenzeit ein anderes Fach studieren.

Kaum Unterschiede im Ausweichverhaiten sind fir Manner und Frauen zu erwar-
ten. Minner lassen sich durch den NC etwas weniger hdufig von der Erwdgung
eines wissenschaftlichen Studiums abbringen (41 Prozent Manner versus 37 Pro-
zent Frauen, die das “"gar nicht" erwidgen). Frauen sind dagegen etwas hdufiger
als Manper bereit, zur Oberbriickung eine berufliche Ausbildung aufzunehmen
{47 versus 38 Prozent). Weil es dafir noch zu frih war, wurde nicht erfragt,
wer versuchen will, sein Glick iber den "Zweiten Zulassungsweg" (Breinersdor-
fer 1979) - die Gerichte - zu versuchen. Diese meist sehr teuere und aufwen-
dige Moglichkeit hat wiederholt im Blickpunkt des Gffentlichen Interesses

o

iy
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gestanden. Mit der auch juristisch sehr diffizilen Problematik befaBt sich
pereits eine Spezialliteratur (siche u.a. Breinersdorfer 1979, Schaffernicht

1976).

10.4 STUDIENPLATZVERGABE NACH DER DURCHSCHNITTSNOTE, MACH TEST ODER LOS?

Wir haben gesehen, dalt die Eenachteiligungen, die der Numerus clausus mit
sich bringt, den Abiturienten durchaus bewuft sind und auch als solche erlebt
werden. Halten Abiturienten diese Benachteiligung fiir Tegitim und, wenn
nicht, wie 1dBt sich diese Diskriminierung gegeniiber den Benachteiligten
rechtfertigen?

Als Begrundurigen fir diese Ausnahme vaon der Chancengleichheit werden genannt:

- Wenn schon nur wenige Studienpldtze zur Verfligung stehen, sollen sie an
die Fahigsten vergeben werden, also an jene, die das Studium am ehesten
mit gutem Erfolg abschliefien (die Studierfdhigkeitsbegrindung).

- Schuler sollen dadurch zu mehr Lernieistungen motiviert werden; eine Ver-
gabe nach anderen Kriterien, z.B, nach einem Losverfahren wiirde zur Senkung
der lernmotivation fihren (die Belohnungsbegriindung),

- Die Vergabe nach den Schulleistungen entspricht unserem Wertesystem, in dem
das leistungsprinzip gilt {die Leistungsprinzipbegriindung}.

Die Studierfahigkeitsbegriindung setzt voraus, daB die Noten als Grundiage der
Zulassungsentscheidung eine Beurteilung der Studierfdhigkeit zultassen, Viele
Untersuchungen sind zu dem Ergebnis gekommen, dab dies nur in einem sehr be-

schrinkten Grad der Fal) ist (vg). Schmied 1976; Hasemann 1970; Schumann/
Claus 1970),

Schulnoten geben nicht einmal nach einheitlichen MaBstdben die leistung der
Abiturienten wieder (vgl. Ingenkamp 1571); sie reflektieren zudem in einem

unterschiedlich groBen AusmaB auch anderes, z.B. die Sympathieeinschitzung

durch den Lehrer (vg). Hadley 1971).

Die Einschitzung der Schulnoten als Basis des Mumerus clausus durchk die
Schiiler entspricht diesen Forschungsbefunden. Nur 5 Prozent der von uns be-
fragten Abiturienten meinen ohne Vorbehalt, dap “die Abiturnoten im Crofen
und Ganzen die Leistungen in den Fichern richtig wiedergeben”; 51 Prozent
9estehen dies der Mote teilweise zu; 44 Prozent halten eine solche Aussage
nicht fur zutreffend. Das wird auch von anderen Untersuchungen bestatigt
{Hitpass 1975; Does 1976).
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Noch weniger halten die Abiturienten von der Prognosefdhigkeit der Durch-
schnittsnote, Kaum eirner glaubt, daB "dieses Verfahren geeignet ist, Unbe-
gabte vorn einem Studium abzuhalten”; vier Flnftel meinen, daB es "zuviele
Abiturienten von einem Studium ausschlieBt, obwohl sie es gut bewdltigen
kgnnten". Resumierend meinen nur 2 Prozent, dab “der Notendurchschnitt von
allen Verfahren der beste Anhaltspunkt fur einen erfolgreichen Studienver-
lauf ist" (vgl. Tabelle 30).

Tabelle 30
Legitimitdt des Notendurchschnitts als Grundlage des Zulassungsverfahrens

N = 708

Beurteilung der Aussagen

Aussagen zur Studierplatovergube trifft ou triffe teil- trifft
weise zu nicht zu
i ] 4

1. "Ler hotendurchschaitt ist von allen Verfanren der
beste Anhaltspunkt dafir, ob jemand an ger Univer- ? 16 82
sitit erfolgreich studieren wird."

20 "Im groBen und ganzen geber die Abiturnoten
die Leistungen in den einzelnen Fachern righ- 5 51 b4
tig wieder."

o

5; "Dieses Verfahren ist gut geeignet, unvegabte
von einem Studiun abzahaltens” 3 10 5

J "ieses Verfanren schlieBt zuviele Abiturienten
von einem Studium aus, obwohl sie es gut bewils & 1> &
tigen kinnten."

-

Zwei Extreme wurden und werden als Alternative zur Abiturnote gehandelt:

Test cder Los.

Tests werden von solchen bevorzugt, die meinen, daB die drei genannten Be-
griindungen im Prinzip geeignet sind, die Einschrankung der freien Ausbil-
dungs- und Berufswahl durch den Numerus clausus zu legitimieren. Sie fordern
zum Teil aber, daB die Messung der Lernleistung verbessert und objektiviert
wird. Entsprechende Verfahren werden unter dem Stichwort Aufnahmetests dis-

kutiert und von vielen Seiten gefordert (Hitpass 1977, Westdeutsche Rektoren-

konferenz 1977).
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Unter den Beflirwortern des Losverfahrens befinden sich solche, die zwar die
Begrindungen fir eine Selektion im Prinzip akzeptieren, die aber die Schwie-
rigkeiten, ein operables Verfahren zu erreichen, fiir kaum Uberwindbar halten:
pie Schulleistung lasse sich durch Test nicht umfassend genug ermitteln und
bestimmte Leistungen entziehen sich der Testbarkeit. Den Studienerfolg zu
prognostizieren, sei prinzipiell micht miglich, da dem die Lernfdhigkeit des
Individuums und die Wandelbarkeit der Umst@nde entgegensteht.

Grundsdtzlicher argumentieren Befiirworter des Losverfahrens, die das Lei-
stungsprinzip als unvereinbar mit den pddagogischen Zielen der Schule anse-
hen. Danach kann das primdre Ziel der Schule nicht darin bestehen, die Schi-
ler zur wechselseitigen Konkurrenz anzuhalten; viel wichtiger sei es, mbg-
lichst allen Schiilern eine breite Grundbildung zu vermitteln, auf der die
verschiedensten Berufsausbildungen aufbauen kinnen (vgl. Flitner 1976).

Die Debatte um alternative Auswahiverfahren konzentriert sich fast aus-
schlieBlich auf Test oder Los. Veniger h&ufig wird angefiihrt:

- Gewichtung der Abiturnote (vgl. Orlik 1968),

- Probesemester (mit anschlieBender Priifung; vgl. WRK 1976),
- Wartezeit,

- Persinlichkeitstest {vgl. Hitpass 1975).

In der Uffentlichkeit wurde das Fiir und Wider solcher Vorschlige ausfiihrlich

diskutiert.l) Wie stehen Abiturienten zu diesen Vorschldgen?

Ihre Antworten auf die in Anlehnung an Bochnik et al. [1974) formulierten
Fragen erbrachten ein eindeutiges Ergebnis in Bezug auf die Kontroverse um
Test sder Los. Abiturienten lehnen ein Losverfahren eindeutig ab. Eine Mehr-
heit stimmt einem bescnderen Aufnahmetest Zu, der die "fachliche Eignung zum
Studium” priift. Die Einstellungen zu den anderen Verfanren sind der Tabelle
31 zu entnehmen.

-_——

1) Vel. u.a. Bundesassistentenkonferenz 1969, Thelen 1974, Bahro/Becker/Hit-
bass 1975, Miller-solger 1976, Hitpass 1977; dazu die einschligigen Bei-
trige in Tages- und Wochenjournalen wie “Zeit" "Welt", "FAZ" und "Spie-
gel"; die Beitrdge in den Zeitschriften der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft ("E & W'}; und die Artikel in "Psychologie heute',
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Tabelle 31
Die Beurteilung verschiedener Zulassungsverfahren fir NC-Facher
N = 708

Eeurteilung aln. ..

fulassungsver fahren gut geeignet méglicherweise sngeeignet
gecigret
% * %
Aufnahmetest (Test fir die fachliche 97 2h 7

tignung zum Studiumi

"Probezeit"/Propesemester, mit S4 33 7
JnschlieBender Priifung

Ferednlicrkeitutest (Teot fur b 47 26
die persdnliche Lignurg

Lewichtung der Aziturnotes (gemiB i 61 i
dem gewdhlter Itudientach:

Wartezeit/Ancienitit i bl 67
Aciturzeugnis (jeteige regeluny’ N 4l 6a
Lasserfanren (ufsll: 1 1% 3

Dieses Ergebnis steht im Einklang mit anderen Befragungen von deutschen Gym-
nasiasten. Amelang und Zaworka (1976} berichten von zwei Drittel der Schiiler,
die das Los als ein "sehr ungerechtes" Zulassungskriterium bezeichnen. Boch-
nik et al. (1974) berichten von 82 Prozent, die das Losverfahren als "unge-
eignet” bezeichnen. Lehrende und Studierende an Hochschulen scheinen von Los-
verfahren auch wenig zu halten, auch nicht von einem leistungsgesteuerten

Losverfahren {"rtmischer Brunnen"; vgl. Hitpass 1975}
Was ist aus diesen Befunden zu folgern?

Bemerkenswert ist zunachst die hier zum Ausdruck kommende, vorbehaltlgse Zu=
stimmung zum Leistungsprinzip, die in eigenartigem Widerspruch zu der sonst
cher reservierten Haltung der Abiturienten dazu steht.

Fs ist zu vermuten, dak das gespaltene Verhaltnis der Abiturienten Zu dieser
Grundsatzfrage aus unterschiedlichen Sichtweisen herrihrt; als reflektierte
Staatsbiirger sehen sie durchaus die Probleme, die das Leistungsprinzip und
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insbesondere seine Ubertragung auf den Lernbereich mit sich bringt.})

Als Betroffene steht einer solchen Sicht aber die eigene Schulbiagraphie ent-
gegen. Nach jahrelangen Pnstrengungen mussen die RBetroffenen es als unzumut-
bar empfinden, daB dies nun plotzlich alles umsonst, ja sinnlos gewesen sein
¢pllte. Die unmittelbare Einfilihrung eines Losverfahrens wiirde zu einer ernst-
haften Legitimationskrise unseres Bildungssystems flihren.

Dieses harte Verdikt gegen das Losverfahren als kurzfristige Losung des NC-
Problems schlieBt aber keineswegs aus, dafl man das Los aus pddagogischen
Griinden als mittelfristige Lésung ins Auge fapt (vgl. Mahrenholz 1975, Flit-
ner 1976). E£s ist zu vermuten, daB eine entsprechende Initiative bei Gymna-
siasten auf Verstandnis stdft, wenn man genigend Aufkldrung uUber die Griinde
betreibt und dies rechtzeitig tut, Fir diese optimistische Puffassung
spricht, daB Gymnasiasten bereits hinreichend gegeniiber den Nachteilen des
Leistungsprinzips sensibilisiert sind. Das Bemihen, durch ein Losverfahren
Schiiler und Schule von einem nachteiligen Leistungsdruck zu befreien, scheint
fiir Schiiler akzeptierbar; das zeigt eine Untersuchung in den benachbarten
NiederTanden. Dort haben sich 90 Prozent der Schiler fir das Los ausgespro-
chen (vgl. Hofstee/Trommar 1976).

Oberlegungen dazu, wie die positiven Erfahrungen mit dem Losverfahren {etwa
in den Niederlanden) fir die Regelung des Hochschulzugangs in stark iiberlau-
fenen Fachern genutzt werden kinnen, sollten daher nicht als "verantwor-
tungsios"” abqualifiziert werden, Auch wenn sich eine so renommierte Instanz
wie die Westdeutsche Rektorenkonferenz (MRK 1978, 1£7) diesem Yrteil an-
schlieft, fehlt solchen KuBerungen die differenzierte Betrachtungsweise, die
fir eine individuel) zumutbare und objektiv sachgerechte Losung des NC-Pro-
blems notwendige Voraussetzung ist.

Mit der mehrheit3lichen Zustimmung zu einem Testverfahren haben die Abiturien-
ten den Politikern, Testkenstrukteuren und Schuladministratoren einen Ver-

trauensvorschup gegeben, der aber alles andere als eine Rlankovallmacht fir
— T

1) Su haiten die Cymnasiasten in der Untersuchung von Fend et al. es zu
42 Prozent fir unzutreffend, daf "die Beczahlung sich in unscrer Gesell-
schaft genay nach der Leistung richtet”. Noch mehr beurteilen aher dic
AU§Sage kritisch, daf "die Noten in der Schule sich gepau npach der
Leistung jedes Schiilers richten; 54 Prozent lehnen diese Beschreibung
als anutreffend ab. Uber die Rolle des Leistungsprinzips in der Schule
urteilen die Schiler 2zu drei Vierteln kritisch. Sie lehnen die Aussape
4b, "nur die begabtesten Schiller sollten das Abitur machen diirten"
(Vdth-Szusdziara 1976, 147).
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jedes beliebige Verfahren darstellt. Die Legitimitdt solcher Verfahren hat
sich in der Praxis erst noch 2u erweisen. Dabei miissen einige Probleme be-
widltigt werden, bevor davon gesprochen werden kann, da mit einem Test ein
objektiv sachgerechtes und individuell zumutbares Verfahren gefunden ist.
Der Test muB entweder den Erfordernissen des Leistungsprinzips oder denen
der Studierfdhigkeitsbegriindung geniigen:

- Der Test muBte der Breite und Komplexitdt des in der Schule Gelernten
gerecht werden, ohne Riickwirkungen auf die Schule in der Form zu haben,
daf die Schule sich den verengten leistungskriterien des Tests anpaBt
{vgl. Hopf 1975).

- Oder er nmiifite die Studierfahigkeit mit einer einwandfreien Zuverldssigkeit

vorhersagen, ohne die Wahrscheinlichkeit und auch die Mdglichkeit ihres
Wandels aufgrund einer verdnderten Motivationslage vorwegzunehmen.

Bislang gibt es keine Hinweise dafiir, daf es je einen so perfekten Test ge-
ben wird, und daf damit die schwerwiegende Einschrdnkung der Grundrechte

durch den Numerus clausus Tegitimiert werden kann. Darauf deuten die Stel-
lungnahmen der Deutschen Gesellschaft fur Psychologie (1977, wiederholt in
der Psychologischen Rundschau vom Juli 1979) und flihrender Testpsychotogen

hin.

Wenn der Numerus clausus nicht, was am wiinschenswertesten wdre, durch Erwei-

terungen der Studienplatzkapazitdten beseitigt werden kann, dann missen an-
dere Losungen gefunden werden, z.B. Mischverfahren. Mischverfahren wurden

von der Kultusministerkonferenz (KMK, Juli 1978) und der Westdeutschen Rek-
torenkonferenz vorgeschlagen [WRK 1978}. Danach sollen fiir das Auswahlver-

fahren finf Quoten gebildet werden, bestehend aus Vorabquoten {z.B. Hartefdl-

len), Altwartern, Abitur-Test-Auswahl, Jeistunasgesteuertem Los und Abitur-

besten. Der Zugang zu den harten NC-Fichern sgl) im Verhdltnis 25:20:30:15:10
erfolgen. Diese Vorschlidge sind offensichtlich Ergebnis des Versuchs, zwi-

schen extremen Positionen einen Kompromil zu finden. Es bleibt abzuwarten,
ob dieses Verfahren alle Vorteile oder alle Machteile seiner Komponenten in
sich vereinigt. Drei offensichtliche Gefahren deuten sich an:

- lhre geringe Durchschaubarkeit ist der Legimitdtsfunkticn solcher Misch-
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_ Hischverfahf?n» die einvLosvgrfthen enthalten, bediirfen einer langen Yor-
bereitung, da das Los eine viilige Enderung der bisherigen Einstellung der
Betroffenen erforder;. Ein Schiler so)llte spitestens in der 10. Klasse wis-
sen, daB die Schulleistung nicht mehr die (alleinige) Grundlage fiir die
Zuweisung ven Zukunftschancen ist. Die Einfihrung des Losverfahrens als
"Ubergangslnsung" muf man fir vé11ig unzumutbar ansehen, wenn man sich vor-
her nicht des Einverstidndnisses der Betraffenen sichert.

Leistungsanforderungen werden von den Abiturienten fast einmiitig akzeptiert,

wenn sie sich im Inhalt und im AusmaB begriindet erweisen und nicht zu Dis-

ziplinierungsinstrumenten verkommen. Eine politisch wie padagagisch verant-
wortbare Losung der Zugangsregelung (so iberhaupt notwendig) wird deshalb
dem Schiiler und der Schule méglichst frihzeitig die in einzelnen Studiengén-
gen und Berufen geforderten Kenntnisse und Fahigkeiten zur Kenntnis bringen
und durch deren objektive und mehrfach wiederhglbare Oberpriifung jedem Abi-
turienten eine faire Chance einrdumen, die gewiinschte Ausbildung zu ergrei-
fen. Dad eine sclche Regelung die Zustimmung der Betroffenen erreichen wiirde,
ist ein wichtiges Ergebnis unserer Befragung.

Da ein solches Verfahren meist mehr Bewerber zuldft als aufgenommen werden
kinnen, miifiten nachgecrdnete Auswahlverfahren mit anderen Modalitaten zum
Zuge kommen: praktische Tatigkeiten, Wartezeit oder Losentscheid. Solche
Verfahren konnten, allein oder in Kembination, den Auswahlmedus verbessern,
von den Beteiligten akzeptiert werden und mit den pddagogischen Zielen des
Gymnasiums vertraqlich sein.

verfahren von vornherein abtriglich. Wie will man das Prinzip, auf der die-
ses Yerfahren beruht, den Betroffenen und den Biirgern verstindlich machen?

Die Mischung entfaltet ihre Legitimitatsfunktion erst auf dem Hintergrund
der Reibhenfolge der Anwendung der Kriterien. Es ware begrifenswert, wenn
erst die Basisfdhigkeiten fiir das gewiinschte Studienfach getestet und die
{sicherlich immer noch zu grofe Anzahl von} Studierfahigen die Studienplat-
ze dann unter sich auslosen wiirden. Dieses Vorgehen wiirde der Unschirfe der
Tests am besten Rechnung tragen.






